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APRENDIZAGEM EM AGAO:
POR PEDAGOGIAS PARTICIPANTES E CRIATIVAS NA PAISAGEM E NO AMBIENTE

POR UM COTIDIANO CRIATIVO

por Euler Sandeville, 2010-2013

Uma visdo humanista (no sentido dado a esse termo por Paulo Freire) demanda inserir o
conhecimento no dialogo com o mundo, entendendo como de fato é, o sujeito em
construcado entre outros. Os estudos e experimentagdes nessa direcdo, embebidos na
vivéncia do real, ampliam os desafios sobre a construgdo das nossas posturas (e em agéo
com nossos parceiros) alargadas no mundo pela sensibilidade e o conhecimento
fundados em possibilidades éticas e estéticas. Ampliam e dificultam, na medida em que
as necessidades percebidas se entrelagam com a economia, com 0 consumo, com a
transformagao de todas as esferas da vida (inclusive seus refugos e recusas) em produto
e espetaculo.

Obviamente o social, o técnico, o politico, se entrecruzam no econémico, que cada vez
mais nao s6 implica as sensibilidades, como delas também se apropria na construcao de
seus produtos. Essa dimensdo do econbémico vem subjugando a si através de muitas
estratégias sedutoras e camufladas nas proprias formas de organizagdo que se
pretendem em alguma medida autbnomas, para nao falar das demais, mesmo as esferas
sensiveis e cognitivas. Diversifica com eficiéncia crescente a incorporagdo das
contradicbes com a apropriagdo da riqueza até sobre o que era exclusdo, tornando
mercadoria, quantificagdo e normatizacdo o que até entdo era resto, bem como os
tempos, e cada vez mais as experiéncias e relacbes. Medo e desejo se mesclam nas
estratégias comunicativas contempordaneas com uma informagdo anodizada e
imediatizada em tempo real. A natureza é, nesse momento, o suporte indispensavel do
consumo e da sobrevivéncia, que a torna também produto, de modo que as reservas de
agua e material genético (inclusive o corpo e seus fragmentos agora funcionais) adquirem
novo valor: econdmico e de consumo. Estamos diante de um momento de grande
inflexdo, mediado por uma tecnologia relacional, possivelmente de mudancgas estruturais
importantes em escala global.

Nesse contexto, a inteligéncia da universidade, também reduzida crescentemente a esse
processo, revela-se inteligéncia de si mesma e sua propria normatizacdo, o que a faz
quando é assim desinteligéncia do mundo, do papel que nele exerce. Alfredo Bosi
(1994:VIl) observou na introdugéo ao livro de Carlos Guilherme Mota (Ideologia da Cultura
Brasileira), ao questionar a Universidade:

"(...) que esperanga ela deu, ou podia ter dado, aqueles que ela estudava téo
exemplarmente? Aos homens da fabrica, aos homens do mundo caipira, aos
marginais das favelas, aos migrantes da periferia, aos pretos discriminados, aos
indios acuados, a ndo ser o progndostico realista de que estavam todos condenados
a urbanizagéo sociopatica, a mais-valia, a alienagédo, a miséria, a morte".
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Nao procuramos uma resposta para essas complexas condicdes e contradicbes em que
existimos, indagamos suas possibilidades e impossibilidades. Mas ndo podemos nos
furtar a um desafio interpretativo, aberto e situado no processo. A condigcdao de
interpretativo amplia a consciéncia das dificuldades, implica nao s6 vontade de conhecer
0 outro, mas saber que esse processo dialdgico € também a situagdo de si mesmo no
mundo entre outros. Com alguns riscos. Toda atencado deve ser dada para que nao haja
instrumentalizagdo nem uma amargura pura e simples diante do drama humano e social
com que nos deparamos. As desigualdades e assimetrias ndo comportam uma solugao
simples nem como fato social, nem como contradi¢gdes na experiéncia humana cotidiana.

Claudia Fonseca expbe de uma forma crua o quanto, inversamente, o desejo de
transformar pode tornar-se desrespeitoso e autoritario, sugerindo um imenso cuidado na
motivagao, na integridade de quem se propde ao dialogo para nao instrumentalizar o
outro a uma solugcdo de mundo pronta. Tratando da "éansia de intervir para transforma-los"
(dos pesquisadores em relacdo aos grupos populares), e da denuncia que alguns
trabalhos pretendem realizar:

"(...) a denuncia nos ensina mais sobre as pré-nogbes do autor e seu desejo ardente
de salvar seus informantes (...), do que sobre as ambivaléncias e ponderagdes de
seus informantes diante dos processos sociais e politicos de sua existéncia"
(2006:21 e 27).

Ressalvo um desconforto nosso com o termo informantes empregado pela autora (ja
entrando em desuso na antropologia) - sdo e somos mais do que isso: viventes,
protagonistas. O sentido basico a ser evitado: instrumentalizacéo ideolégica do outro, do
campo sensivel e cognitivo, em que pesem as razdes de que se aleguem imbuidos, sao
também riscos de matiz autoritario, como bem destaca Paulo Freire em Educacéo e
Atualidade Brasileira (Tese recusada, ao ser apresentada para ingresso como docente em
Pernambuco, em 1959, e editada por suas préprias custas no mesmo ano):

A transitividade critica, [...], se caracteriza pela profundidade na interpretacdo dos
problemas. Pela substituicdo de explicagbes magicas por principios causais. Por
procurar testar os achados e se dispor sempre a revisées. Por despir-se ao maximo
de preconceitos na analise dos problemas. Na sua apreenséo, esforgar-se por evitar
deformagbes. Por negar a ftransferéncia da responsabilidade. Pela recusa de
posicées quietistas. Pela aceitacdo da massificacdo como um fato, esforgcando-se,
porem, pela humanizagdo do homem. Por seguranga na argumentagdo. Pelo gosto
do debate. Por maior dose de racionalidade. Pela apreenséo e receptividade a tudo
0 que é novo. Por se inclinar sempre a arguigées (Freire 2001:34)

Paulo Freire, tratando da postura democratica (transitividade critica), nos oferece essa
instigante proposicdo para pensarmos a natureza da nossa pratica, para além das
aparéncias das inser¢des faceis e convenientes, alinhadas. O texto foi escrito em 1959, o
que ajuda a entender a postulagdo de principios causais. Mais importante do que sua
literalidade, é sua contribuigdo para a constru¢ao de um pensamento democratico definido
pela postura, ndo pelos vinculos que se alega (veja também Freire 2005). O trecho
contribui para a construgédo da distingdo entre a atitude critica e a atitude dogmatica
(usando agora um termo caro a Popper, 2003).
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Essa me parece uma questao fundamental quando se pensa em um conhecimento livre,
ja que facilmente se pode alegar uma coisa pela outra. Ambos os autores, como outros
citados nesta pagina, alertam para a facilidade com que o pensamento dogmatico se
traveste de pensamento critico, com enormes danos. Alertam também para as
dificuldades constantes que enfrenta aquele que abraca a construgao de um pensamento
critico e libertario na sua pratica efetiva e afetiva. Questdes como essas devem se colocar
a todos os educadores e professores, que muitas vezes ndo sdo0 a mesma coisa que 0S
profissionais do ensino da "escola do luto" a que se refere Edgar Morin em sua introducao
ao Meétodo. A questao nio se propde apenas a professores educadores. Para Feire ndo
ha a distingdo entre professores e pesquisadores, pois para se construir como professor
ha que se indagar permanentemente o0 mundo e ouvir muitas vozes que se sobrepdem
nessa busca humana.

O ato de habitar, essencial e solidario para os viventes, € depositario de todos os nossos
saberes, das contradicbes que engendramos em sua construgdo, apropriagao e
transformacgao. Penso que o fruto material e imaterial do nosso fazer, do nosso trabalho, é
um registro contundente de nosso aprendizado. E também o modo como nos
representamos. Habitar € portanto habitar valores, representar o mundo, escolher,
aprender, ser, conhecer, partilhar, amar. Propriedades que também muitos querem ver na
educacgédo como formacgao criativa. O animo fundamental do aprendizado em agao, como
propomos, € pensar a cidade como um espago de educacgao partilhada e experimental.
Pensar a educacgao ultrapassando as fronteiras institucionais, pensa-la em processo
aberto, ativo e livre nos coloca diante do constituir-se como construcdo colaborativa de
conhecimentos.

A questdo que levantamos € se ndo se podera propor uma brecha para aprender novas
formas de construir, e construir gradualmente novas linguagens e saberes que decorram
da relacdo direta e aberta com as pessoas em seu contexto socioambiental, ou dito de
uma forma mais direta, em seu espaco existencial e vital. A questdo entdo € aprender, é
ampliar a sensibilidade, € aceitar uma condicdo indeterminada e experimental, com o
outro. Um projeto experimental de conhecimento implica aceitar a indeterminagéo; o risco
de que a solucgao procurada nao dé certo tem de ser possivel. O desafio ndo é resolver o
mundo, é dialogar (Freire 2001) propositiva e ativamente. Estou seguro de que néo ha,
nem deveria haver uma resposta para isso. O desafio que se apresenta s6 pode ser
construido no mundo, no dialogo ativo e criativo com o real.

André Gorz, em carta a sua esposa Dorine cerca de um ano antes da morte dos dois,
repassando sua vida intelectual e como ativista, fala de proteses mentais, que sao as
doutrinas (e sua subordinagdo a campos ideoldgicos que ao invés de indagar informam ao
mundo o que ele é), facilmente caem presas no pensamento autoritario, quando
submetem a capacidade critica a um programa inquestionavel e a um sistema de
autoridade referenciado a fontes e teorias explicativas tornadas inexpugnaveis.

Eu necessitava de teoria para estruturar meu pensamento, e argumentava com vocé
que um pensamento néo estruturado sempre ameaca naufragar no empirismo e na
insignificancia. Vocé respondia que a teoria sempre ameaga se tornar um
constrangimento que nos impede de perceber a complexidade movedica da
realidade. (...) Vocé nao precisava das ciéncias cognitivas para saber que, sem
intuicbes ou afetos, ndo ha nem inteligéncia, nem sentido. (...) a autoridade do
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Julgamento tedrico desmorona se ndo consegue convencer pelo debate (...) Vocé ia
se desenvolvendo sem essas proteses psiquicas que sado as doutrinas teoricas e
os sistemas de pensamento. Eu precisava dessas coisas para me situar no mundo
intelectual, e ndo as questionava (Gorz 2008:42,Enfase minha).

A abordagem partilhada no Nucleo de Estudos da Paisagem nesses anos apds sua
criagcdo em 2003 (os esforgos tentativos iniciaram-se por volta de 1986, por vias muito
errantes até o amadurecimento da proposi¢cdo cerca de 2002-2003) incluiu, como
essenciais, aspectos da subjetividade, da sensibilidade e da afetividade como
constituintes do que chamamos de paisagem e seu estudo. Deve-se notar que a
concepgao da paisagem como experiéncia partilhada, longe de remeter tal nogdo ao
dominio exclusivo da experiéncia, da subjetividade, da memdria, do afetivo, da cultura -
aos quais sem duvida remete de modo essencial -, implica em seu entendimento também
como socialmente partilhada e construida, como heranga histérica e como processos
ambientais em que se transforma.

No decorrer desses anos, houve uma maior explicitagdo dos aspectos experimentais
referentes a ensino, aprendizagem, participagédo, gestdo. Também o houve em relacdo
aos aspectos conceituais referentes a formulacdo de paisagem adotada inicialmente, que
permaneceu como fundante do grupo, diante de corpos de conhecimento disciplinares
reconhecidos a partir de uma perspectiva transdisciplinar. Foi possivel obter assim uma
maior consciéncia dos problemas de pesquisa enfrentados e das frentes para sua
superacgao. No que se refere aos procedimentos, logrou-se desenvolver, fundamentar e
experimentar um conjunto de estratégias metodolégicas em um vastissimo leque de
esforcos de conceituagdo e estudos da paisagem, e de interfaces entre campos
disciplinares e procedimentos metodoldgicos.

Assim nos defrontamos com a dimensao critica que a percepcdo em acao de novas
organizagbes e formas de participacdo na e da paisagem chama. No entanto, os estudos,
acdes e projetos didaticos colaborativos, nos mostraram também que a superagado das
fragilidades locais passa por sua inclusdo nas esferas produtivas, com a contradigdo
evidente de sua incorporagao em processos de natureza econdmica e politica contrarios
ao desenvolvimento humano em sua potencialidade. Nisso, a cultura e o ambiente tém
um papel tanto reativo (em poténcia criativo) quanto de seducado e inclusdo numa
homogeneizagao das possibilidades em sua fragmentagao e aparente diversidade.

Assim, as vias politicas alternativas e a ampliacao de sensibilidade e conhecimento que
buscamos, depara-se com o desafio para nds, que € pensar em agado novas estratégias
colaborativas, e sua significagcdo a partir de principios mais fundantes para além da
oportunidade-imediata, da geragdo-de-necessidade e da corrente continua sob a
ameaca-difusa-da-perda. Nesse estado imediato e de ameaga, que formam uma
consciéncia de um presente instavel, muitos sentem entdo a necessidade de agarrar-se a
qualquer ponto que parega fixo, por ilusério que seja. Para esse estado de consciéncia
(que é a experiéncia do mundo), contribuem a tecnologia (ndo s6é da comunicagéo
instantanea, mas também da transformacao da natureza em seu amago em trabalho e
produto), e obviamente o consumo (consumo em sentido bem mais amplo, n&o s6 o
desejo pelo objeto, mas o desejo difuso e continuo de possuir e a insidia de ser excluido
da corrente), de modo que essa unidade existencial produzida em meio a instabilidade &
fortemente conservadora.
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Em decorréncia desses entendimentos e contradigbes, nosso grupo defronta-se agora
com mais uma pauta, a questdo da geracao de renda local, de um modo que esperamos
venha a ser criativo, mas que é necessario enfrentar uma vez que nos foi nesses anos
continuamente colocada por nossos parceiros externos a universidade. Claro que nao
como um objetivo autbnomo, mas entendida como parte de um tema mais amplo e em
sua acepgao humanista e ndo econémica, do desenvolvimento humano local, a partir da
cultura, do ambiente e da saude.

Cumpre ainda dar continuidade a um projeto que remonta ao final dos anos 1970 e que
tem gerado um propdsito pleno de ricas errancias e indagagdes. Trata-se dos estudos da
cultura de construcdo de nossas paisagens e de nossas agdes em uma perspectiva
contemporanea que € histérica, considerada em varias duragdes, sob muitos recortes
tematicos que operam como ensaios e como construcdo de quadros referenciais
tentativos, e ainda propositivos de um posicionamento criativo diante do cotidiano. Pensar
essa heranca é pensar suas seducgdes e as verdades' que ainda assim indicam, é ser
capaz de pensar existencialmente as paisagens em que existimos como uma heranga, e
convidar a uma transformagao comportamental profunda, que abra dimensdes cognitivas,
afetivas e sensiveis no posicionamento no mundo.
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