euler sandeville - versao preliminar, ndo divulgar

PARTICIPACAO E UNIVERSIDADE. UNIVERSIDADE E PARTICIPACAO.
Seminario Nacional PAISAGEM E PARTICIPACAO: PRATICAS NO ESPACO LIVRE PUBLICO

Euler Sandeville Junior

Coordenador da Area Concentracéo Paisagem e Ambiente, FAU.USP
Coordenador do Mestrado em Ciéncia Ambiental, PROCAM.USP

Pesquisador do Laboratério Gestéo e Projeto do Espaco (FAU/USP)
Pesquisador Associado do Laboratério de Politicas Ambientais (PROCAM/USP)
(5511) 8339-3903

biosphera@ambiente.arq.br

http://www.ambiente.arq.br

http://www.linguagens.ato.br

http://www.ambiente.arg.br/espaco/

http://www.usp.br/procam/Lapam.htm

RESUMO

Este ensaio discute o papel da universidade como parte da sociedade em que existe e cujas
praticas tende a reproduzir. Apresenta uma reflexdo sobre a cidade como o0 espaco
fundamental para a formagcdo do arquiteto urbanista e com potencial para renovacdo das
praticas universitarias atuais. Discute a natureza da transformacdo sugerida, antecedentes,
riscos a serem considerados.

A preocupagdo com 0s aspectos da relagdo ensino-ambiente remonta a longa data. Poderia se
advogar como antecedentes experiéncias como aquelas realizadas em Cuba depois da revolucéo, ou
o Projeto Rondon, que ultrapassa a estrutura de ensino da universidade ndo conseguindo reinserir-se
nela, alguns centros académicos, clinicas e residéncias. Mas poderiamos ir tdo longe quanto se
gqueira, até a academia grega ou a academia renascentista. Seria impensavel a ciéncia
contemporanea somente como um processo disjuntivo da experiéncia, em que pese a alegada
dicotomia sujeito-objeto recentemente posta em cheque. Nas ciéncias naturais, a longa tradicdo de
estudos do meio indica a impossibilidade de formar e produzir conhecimento restrito a sala de aula.
Seriam também exemplos nessa dire¢cdo os viajantes-cientistas e artistas como Humboldt, Darwin,
Lévis-Strauss, Glaziou, Burle Marx, Hoehne e outros tantos, onde o deslocamento foi essencial a sua
proposicao epistemoldgica e estética. Nas artes, os Tours pela Itdlia estdo na origem das academias
estrangeiras e depois Paris ou Nova lorque como “mecas” de um deslocamento necessario a
formacéo e afirmacédo do artista. Ndo apenas os tours, mas toda uma pratica de deslocamentos dos
artistas romanticos, como Goethe, Delacroix, Monet, Gauguin ou as derivas situacionistas ou dos
beats, o confronto com a realidade no teatro do absurdo, Brecht e assim por diante, indicam um
amplo espectro de possibilidades e necessidades na relacdo entre criatividade e vida, pouco ou nada
exploradas no ensino. Na educacao, as teorias da Escola Nova e Anisio Teixeira, e depois Paulo
Freire, ou tradicOes derivadas da psicologia que geram o construtivismo, demandam sempre uma
abertura da escola a pratica.

Em arquitetura e urbanismo, em que a copia sempre foi um principio formador, o movimento Arts and
Crafts ja representava um convite a um contato qualitativo com o ambiente (por exemplo, o vinculo
sempre omitido entre a casa, os jardins e os padrdes florais de Willian Morris), as desobediéncias e
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deslocamentos de Thoreau descobrindo uma nova paisagem e antecipando comportamentos, as
experiéncias da Bauhaus de Itten a Gropius, as viagens de Le Corbusier iluminando sua arquitetura,
0os modernistas brasileiros em busca do Brasil (“o Brasil ndo € longe daqui” diria noutro sentido Flora
Sussekind) ou em algumas faculdades brasileiras depois dos anos 60 nas discussfes em torno do
canteiro e nos laboratérios de habitacdo. Mesmo sem uma pesquisa que suporte e aprimore essas
observacdes, poderiamos encontrar um amplo aporte para a formulacdo de um conceito de ensino
gue ndo se sustenta recluso nas salas de aula e em favor de que ensino-aprendizagem ndo pode
resumir-se a transmissao-exercitacdo. Esta, no caso dos arquitetos, esta expressa na dicotomia aula
expositiva/tedrica - atelier/simulacdo, entendidas como transmissdo parcelar ou disciplinar versus
pratica ou sintese, revelando uma enorme limitagcdo nessas perspectivas, ao desconsiderarem a base
experimental restrita que estabelecem e a dimensao existencial que ingenuamente recusam.

A simples e parcial enumeracdo de possibilidades traz tanto um aporte para superar o espaco da
escola como espaco natural da aprendizagem pela imitagdo da realidade, como uma indagacao
de como se construiu e a que atende essa visdo peculiar de formagéo. Traz também a percepc¢éo de
gue as possibilidades em jogo sdo muito diversificadas. Trata-se, portanto, de superar uma ou Varias,
dicotomias, mas também de se discutir ndo sé o que se esta superando, mas como lidar com uma
condi¢do que ndo seja apenas normativa, isto €, que seja experimental para essa superacao.

Para a superacdo dessa condicdo de ensimesmamento do ensino e da formac&o, pode contribuir
muito uma tradicao critica que elege a cidade como lugar privilegiado da producédo e consumo, 0 que
ndo deixa de indicar seu forte enraizamento na modernidade. Essa corrente tem lidado até muito
recentemente de modo antagdnico e preconceituoso com a nocdo de natureza e de ambiente, bem
como com o cotidiano, subordinado-os aos aspectos estruturais vistos como determinantes da
histéria. Nesse sentido, se essa tradicao contribui ao chamar atencdo para determinadas condicfes e
para a importancia de uma “leitura” critica do espago, mas é inicialmente avessa a sua
experimentacdo sendo como acdo politico-ideoldgica essencialmente discursiva, exatamente por
entender o cotidiano e a localidade como subordinados ou irremediavelmente sujeitos a reproducéo.

Ainda que nas Ultimas décadas essa limitagdo venha sendo questionada, propondo-se novos
caminhos interpretativos, deve-se reconhecer que essa tradicdo favorece, a partir de uma motivacao
ideoldgica, o envolvimento concreto e intenso com as causas sociais, como é freqlente no caso da
habitacdo, das politicas publicas e em algumas vertentes na educacdo. Poderiamos reconhecer ai
uma “matriz”* ideolégica que se quer contra-ideolégica no questionamento da relacéo universidade-
sociedade, que conduz freqlentemente a uma condi¢éo discursiva no nivel politico, e uma matriz que
de tempos em tempos retorna a pauta, que preconiza a acdo e a interacdo efetivas, dotadas de
significado fundamentalmente politico, como base da producdo de conhecimento e formacgéo
profissional. Em parte, esse tipo de proposicdo se coloca a margem dos processos dominantes, mas
corre os riscos de toda militAncia de cair presa de discursos hegemdénicos e autoritarios, visdes
reducionistas de mundo, ainda que questionadoras de uma condicdo de injustica encontrada. Neste
caso, o desafio seria estabelecer essas experimentacdes garantindo a liberdade critica, como em
qualquer exercicio de poder ou de disputa pelo poder?, a experimentacdo da alteridade, a par de um
compromisso social.

Uma segunda tradicdo que contribui para essa superacdo pode ser a de certas abordagens da arte e
do teatro contemporaneos, que provocam discussdes e inquietacdes na insercéo, na percep¢ao e ha

! O termo matriz ndo é pensado aqui como uma rede de posicdes, mas como processos geradores, sem
E)retender o rigor de se estabelecer como categoria.

Popper (POPPER, Karl R. O mito do contexto. Em defesa da ciéncia e da racionalidade. Trad.: Paula Taipas.
Lisboa: Edi¢bes 70, 1999), em que pese a alegacdo de positivismo a partir do confronto com a escola de
Frankfurt, alegacdo a meu ver muito parcial, desenvolve algumas discussdes relevantes sobre o processo de
poder no processo de conhecimento, onde o essencial ndo é autoridade genética do discurso comuns aos
enfoques de especialidade, mas o debate de seu conteldo, e a limitacdo do exercicio do poder a partir de
critérios do interesse coletivo.
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experimentacdo do espaco. Dai a importdncia do percurso artistico, onde a critica, a
experimentacao, a vivéncia e a sensibilizacdo operam juntas. A experiéncia e a dimenséao discursiva
sdo valorizadas na arte contemporénea, sem estarem necessariamente cativas de enfoques
racionalistas e freqlentemente fundadas na experiéncia do mundo e na experimentacdo. Essa
experiéncia pode algumas vezes estar fundada em uma subjetividade radical, como nhas
recomendactes de Rilke a um jovem poeta: “caso seu cotidiano Ihe pareca pobre, ndo reclame dele,
reclame de si mesmo, diga que n&o é poeta o bastante para evocar suas riquezas™, o que vinha a
par de um “mergulho em si mesmo”, mas ainda assim também uma experiéncia com o0 mundo sem a
gual ndo se plasmaria a necessidade poética.

Sua dificuldade estd em se ter estabelecido uma aura de imunidade ao artista, como aquela do
intelectual, que o torna um intérprete excessivamente privilegiado. Perder-se na subjetividade de sua
prépria autorizacdo seria assim um risco presente na ciéncia e na arte, agravando-se esta Ultima
guando seu produto torna-se gratuito, um capricho, um produto e talvez um fetiche. No entanto, todos
esses processos, critica, arte e ciéncia, decorrem da experiéncia do mundo, podendo assim contribuir
para a renovacao do ensino se vistos além de uma dimensao que se torne exclusivamente discursiva
ou de seus processos de ensimesmamento e autorizacdo. Nesta outra “matriz’ de percursos
sensiveis e criticos perante o ambiente, o risco seria ndo perceber a dimensao politica das a¢bes, ou
os trajetos dificeis entre subjetividade, intersubjetividade e praticas sociais, ou mesmo a relacéo entre
cotidiano e estruturas. Nesses e outros casos que possamos chamar para discussao, tende a se
colocar quase sempre algum transito dificil entre subjetividade e a nogdo de coletivo como condi¢éo
necessaria a essas experimentacdes. Podemos voltar a essa discusséo do que é publico e do que é
coletivo, e consequientemente da individualidade criativa, depois.

Ha, entretanto, outras matrizes, bem diversas das anteriores. Vou tratd-las aqui, genericamente,
como um discurso corrente, que ora questiona a universidade publica enquanto tal, ora questiona sua
alegada finalidade autbnoma, em sentido bem diverso do que discutimos até agora. Dai porque
guestiona também a autonomia intelectual e gestora da universidade. Qual seria o cerne do
guestionamento? O distanciamento da universidade dos setores produtivos e aplicados do mercado
de trabalho®. E um questionamento semelhante ao que se faz dos niveis fundamentais de ensino,
como devendo na escola publica voltar-se a algo como “dominar o excel” para atuar no mercado,
como sugerido por Claudio de Moura Castro, consultor do MEC?®.

® RILKE, Rainer Maria. Cartas a um jovem poeta. Traducdo Pedro Suissekind. Porto Alegre: L&PM, 2007

Tratei desse assunto em dois artigos disponiveis para dowload em http://www.ambiente.arg.br, secéo
publicacdes: SANDEVILLE JUNIOR, Euler. O que sabem os que sabem? O universo simbdlico das
guantidades na educac&o. Ambiente brasil, Sdo Paulo / web, http:// www.ambiente.arq.br, Revista Brasil, 10
fev. 2002 e SANDEVILLE JUNIOR, Euler. O Que Fazer Com A Universidade e o Ensino de Paisagismo
Agora?. In: VI ENEPEA, UFPE, 2003, Recife. Anais do VI ENEPEA. Laboratoério da Paisagem UFPE, 2003
® Revista Exame (26/12/2001), Claudio de Moura Castro,Presidente do Conselho Administrativo da Faculdade
Pitdgoras, economista especializado em educacdo e que foi contratado pelo Ministério da Educagéo para
analisar os resultados do Pisa: “Estamos diante de uma necessidade vital de focalizar a escola naquilo que
realmente é importante em uma sociedade moderna. As empresas nédo precisam de gente que se lembre dos
detalhes das Guerras Punicas, dos reis de Franca, dos ossos da méao, de todos os verbos irregulares, da
andlise sintatica de clausulas dentro de clausulas, das métricas parnasianas ou dos milhares de fatos que
congestionam os curriculos. Precisam, isso sim, de gente que saiba ler, que entenda o que leu, que
compreenda instrucdes e raciocine dentro das regras expostas pelo texto escrito” °. E o que seria esse entender
e raciocinar sobre o que leu? Noutro trecho, o autor citado esclarece: “Numa sociedade moderna, a linguagem é
usada para transmitir informacdes,... Quando o manual do Excel nos manda apertar a tecla Control, se
apertarmos Alt da tudo errado. Se ndo entendemos as clausulas do contrato, arriscamo-nos a uma enrascada
com a lei. Se ndo entendemos como lubrificar a maquina ela queima”. O autor citado entende que o aluno
aprendeu errado porque “foi condicionado errado”. Para a proposta do autor referido, a erradicacdo do mal
passa por uma acdo “proativa” das empresas: “Essas sdo licbes [resultados no Pisa] dramaticamente
importantes para um pais que necessita ser competitivo, aumentar a produtividade e reduzir desperdicios. Se
as empresas brasileiras ndo entenderem os resultados do Pisa e ndo tiverem uma atitude proativa estamos mal.
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A limitacdo de uma proposicao tal é evidente, quase autolimitante, ainda mais se considerarmos
como se da a preparacao para o mercado em setores mais competitivos e mais dindmicos hoje, que
recuperam a improvisagdo, a equipe e o ludico do jogo para capacitar adultos a atuar em situacfes
bastante estressantes de demanda e de improvisacdo, de cooperacdo e competicdo. S&o estes o0s
elementos integrantes da constituicdo e instituicdo de uma nova ordem e sua ética correspondente no
ambito normativo, e de novas rela¢des de trabalho, producéo e consumo no a&mbito econdmico.

No que se refere a universidade, descontados os setores cientificos em que 0s conhecimentos
vinculam-se a técnicas e 0s setores que se vinculam a avancos tecnolédgicos de ponta, que passam a
receber investimentos maiores de verbas publicas de pesquisa, essa matriz freqientemente espera
gue a universidade seja preparagdo para o mercado de trabalho. A contradi¢cdo é 6bvia também, pois
se 0 mercado é tao dinamico, o tempo da universidade - preparacao de um curso, sua implantacéo e
oferecimento e a subsequente insercao profissional do formando - sempre implicaria em oferecer um
profissional desatualizado para o mercado em que se insere. Assim, ndo seria a formacao para um
nicho de mercado a funcdo da universidade, mas a formacédo para um campo de conhecimentos e
técnicas em suas interfaces com outros campos, em uma perspectiva das necessidades sociais®.

Em que pesem as criticas que se pode fazer a essa construcdo do papel autolimitante do ensino na
sociedade brasileira (e de sua visdo bastante pobre de desenvolvimento), no contexto desse ensaio
destacamos que tende a demandar uma outra forma de envolvimento da universidade com a
realidade para a qual pretende formar. De modo que poderiamos talvez dizer que, neste momento,
mesmo quando motivado por setores mais retrogrados e ensimesmados, hd uma tendéncia a ser
necessario repensar o que seja a universidade, qual seu papel, qual sua relacdo com as forcas
produtivas e sociais atuais.

A primeira observacdo é que uma angustia, que ja vem de muito tempo e que tinha uma raiz
fundamentalmente questionadora das relacbes sociais hegemonicas, agora talvez se encontre
préxima da pauta das necessidades de formas de organizacdo de setores dinAmicos da economia.
Isso me permite supor um risco comum, embora de implicagbes e alcances totalmente distintos,
existente entre essas “matrizes”, que seria 0 da sua instrumentalizagéo, seja ideoldgica ou contra-
ideoldgica em nome de sua autorizacdo, seja como prestacdo de servico a qualquer setor social,
institucional ou produtivo em nome de um pragmatismo ou utilidade.

A alguns de nés tem trazido muito incémodo a distancia da cidade com que se constréi 0 ensino e o
pensar a intervencdo no espac¢o. Porém, nas condi¢des atuais, ainda é dificil superar esses limites. A
par de reconhecer essa dificuldade e essa inércia, este ensaio também supbe, como se leu acima,
uma nova condicao social e econébmica que chama estratégias novas para sua superagao ou sua
satisfacdo. Entre essas estratégias, podem inserir-se trabalhos de natureza participativa e de
prestacdo de servicos a titulo de extensao.

Nao se trata, portanto, apenas da discussdo de uma ldgica interna ao ensino e sua critica na
sociedade, mas pode estar havendo uma nova demanda social se estabelecendo sobre a
universidade. Ndo reconhecer isso podera significar por um lado comprometer parcialmente o carater
contestatorio e inovador de algumas a¢cBes, no momento em que se aproximam de ser viaveis como
parte importante do ensino, exatamente porque respondem a um rearranjo pouco percebido da
instituicdo na sociedade. Por outra via, corre-se ainda o risco de novamente abrir-se mao do carater
efetivamente experimental do ensino, exatamente pela inércia da instituicdo - travestida do que venha
-, sua desarticulagéo propositiva com a sociedade e de seu projeto centrado na simulacao, limitando-
se a renovar estruturas didatico-pedagdgicas que nada mais sdo do que a permanéncia de um
passado que nao quer tornar-se a lembranca devida.

De resto, é relativamente facil mudar a orientacdo da escola, abandonando a enxurrada de informag@es e fatos
e concentrando esforgos no uso competente da linguagem”.
® Distinguindo, ao interpreta-las, necessidades de demandas.
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O carater de simulacdo da acdo sobre o qual se assenta todo o ensino propositivo da arquitetura
permite a supressdo dos fatores incbmodos, das condicionantes dos viventes (usudrios ou ainda
atores, como chamamos as pessoas) e uma liberdade de desenho que ndo raro transforma em
monumentos artisticos todos os espacos de intervencdo. Ha no atelier (como conhecemos essa
pratica ainda atual de ensino’) um componente fortemente IGdico, como parece ser visto também o
tempo de formag&o universitaria como passagem para a vida adulta e produtiva. Mas esse ludico aqui
referido precisa ser relativizado, porque é instrumental, o que é uma contradig&o®.

Em correntes da arte contemporanea e em todo processo criativo, a dimenséo lidica é fundamental,
porém se da na universidade de forma muito distinta. Talvez porque o tempo universitario, em uma
visdo corrente, ndo seja considerado um tempo produtivo da vida, embora o seja e o integre. A nogao
de produtivo e de seriedade vincula-se fortemente ao controle do tempo, a racionalidade instrumental
das ac0es, subordinando-os a uma razado de eficiéncia competitiva. Ndo que a universidade esteja
fora desses paradigmas, como sabemos bem que ndo esta; o problema seria entdo como se
organizam enquanto etapa de “formacdo para’. Em especial, a competitividade é a base da atual
estrutura universitaria, nas relacdes profissionais que abriga, nas formas de controle e justificacdo e
nas estruturas que percorremos para existir na universidade, que sdo educadoras dos educadores. O
gue também ocorre entre 0s jovens alunos selecionados para essa experiéncia, longamente treinados
para esse tipo de desempenho na educacao formal e informal, de modo que ja sdo potencialmente
mestres e profissionais antes mesmo de serem alunos universitarios. A convergéncia desses
aspectos, entre outros, contribui para que a par dos discursos sobre a fungéo publica, se estabeleca
uma baixa consciéncia e esforco coletivo.

Nota-se nesse processo de simula¢do um curioso casamento entre um certo racionalismo que explica
o0 mundo em uma ordem assombrosa e inverossimil, com uma supressao radical da experiéncia do
mundo. No caso especifico da arquitetura, esse contato com o mundo fica reduzido a forma de
levantamentos® e reconhecimentos, que servem apenas para justificar proposicdes de “solucées
corretas”, e em alguns casos para justificar discursos sobre proposicfes que ndo ultrapassam a
primeira idéia.

Alias, a racionalidade disjuntiva do processo de conhecimento € um dos argumentos de que é
possivel e necessario 0 ensino. Sao dimensdes dessa racionalidade pouco preocupada com a
experiéncia vital, com suas agonias e prazeres, calcada contraditoriamente no exagero do olhar,
na consulta da opinido eventual, no reconhecimento de estruturas de relacdes preestabelecidas, no
registro de objetos que parecem dados, sem o0 saberem construidos entre as préticas,
representagdes, experiéncias no mundo. Contradigdo interessante, essa mesma racionalidade e a
simulacdo da experiéncia que a sustenta, conduzem ao que chamarei de construcdo distraida de
objetos distraidos como base da construcédo desse mundo, estabelecendo ja aqui um primeiro “salto”,
uma brecha de continuidade com aparéncia de continuidade.

Muitas vezes reputei a essa racionalidade explicativa e a substituicdo da experiéncia pela imagem®,
caracteristica do ensino da arquitetura, como uma das razdes dos arquitetos serem téo prédigos em
falar do que ndo entendem, mas desenham. Nao deixa de ser uma contradicdo em uma disciplina

’ Para uma discussao do atelier e das perspectivas de sua limitacdo e renovacéo na formacéo do arquiteto,
relacdes teoria-pratica, disciplinaridade e interdisciplinaridade, veja os ensaios apresentados no Seminério de
Ensino da Arquitetura: Caderno de Textos. Seminario ensino arquitetura e urbanismo. Sdo Paulo: FAU-USP 15
e 16 de maio de 2007.

® Penso aqui na abordagem de HUIZINGA, Johan. Homo Ludens. S&o Paulo: Perspectiva, 1999.

® Curiosamente, chama-se de teoria o carater discursivo e retérico da explicacdo do projeto, e de pratica a
simulacdo da realidade.

10A imagem unida ao discurso sobre a arquitetura, tal como nas praticas de ensino de Teoria e Historia da
Arquitetura. Mesmo quando préximos, os edificios e logradouros séo substituidos por proje¢des luminosas e
ndo pelo contato e pela experiéncia direta. Isso € totalmente convergente com o ensino de projeto enquanto
simulacgéo.
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gque desdenha a explicacéo e a arguicdo ao afirmar radicalmente a vontade e soberania do desenho
para transformar o espaco, fundar seu desenho em longas verbalizacdes e estudos (levantamentos)
preliminares, seguidas de um “agora vamos ao que interessa, cadé o projeto?”. O nosso
guestionamento ndo é do projeto por si mesmo, mas do modo como tem subsumido toda a producao
do espaco pelo arquiteto.

O argumento que contrapomos é que o projeto ndo é o Unico instrumento de criacdo e transformacéao
do espaco, embora seja essencial ao arquiteto projetar. Procedimento que estabelece um “salto” que
se da no atelier'! entre as etapas de conhecimento e proposicdo. Salto que acaba duplo, ja que
depois dessa fragmentacdo da realidade (ainda que a chamemos de sintese), ndo se retorna a ela: a
distancia da experiéncia se consolida e justifica na e através da representacdo visual do projeto.
Quando é assim, e ndo precisaria ser, poderiamos dizer que € um “salto” para lugar algum ou, de
outro modo, que é um “salto” de dentro do atelier para dentro do atelier. O que implica, de um ponto
de vista bem humorado, pouco movimento e nenhum deslocamento.

A pergunta que nos colocamos € a mesma que colocamos no Seminario de Ensino da FAU (2007)*:
“Como podemos conceber um curso de formacdo de arquitetos e urbanistas que entenda a
experiéncia apenas como simulagéo dela prépria? A experiéncia nao pode ficar restrita nesse jardim
lidico que se torna a universidade, quando seu préprio espaco nao é experimental, e € de uma
soliddo social que ndo se percebe na agitacdo das oportunidades, seja do ponto de vista do
amadurecimento para a vida adulta que ocorre em paralelo nesse periodo, seja do ponto de vista da
insercdo dessa experiéncia académica na sociedade, entendida em sociedade a construcéo de seu
espaco”.

O que nos levou a propor que “O trabalho desde o inicio com situa¢Bes concretas e contraditdrias da
realidade, em graus e desafios que podem ser crescentes, é tdo essencial a formacdo de um
profissional quanto a sua capacidade de fantasiar e imaginar, de dominar tecnologias e construir, de
analisar e interpretar, e assim por diante. A discussdo da insercdo social da experiéncia de ensino
nao pode se dar apenas a portas fechadas na aula de aula, como ndo deve se dar apenas ha
auséncia de portas do atelier. E no espaco social com suas contradicdes que esta a construcdo da

experiéncia, do conhecimento, da capacidade de atuac&o na realidade, de critica consequente***.

Participacdo e Universidade, como Universidade e Participacdo, de que tratarei, sdo portanto
caminhos que poderiam nos ajudar a superar tais saltos, por mais altos que sejam, substituindo-os
por um caminhar continuo, um ir e vir constante que é conhecimento e transformacao. Em que pesem
as diferencas e especificidades disciplinares, é importante perceber que as dificuldades que sentimos
no ensino de arquitetura ndo Ihe sdo exclusivas, encontrando-se na instituicdo universitéria. Portanto,
ndo seré suficiente uma reflexdo sobre préticas e estratégias disciplinares internas a formacao nesse
campo, seja no referente ao projeto, ao atelier, a teoria, mas serd necessaria uma reflexao sobre a
natureza do ensino universitario.

A possibilidade mais proxima de discutir o tema pressupde a existéncia de atores institucionais,
representados por essas duas palavras (participacdo-universidade). HA processos em curso que
levam a organizacdo contestatoria de grupos sociais, freqientemente a partir da institucionalizacao
prévia que as pode organizar. Por outro lado, ha saberes sendo produzidos na Universidade sobre
esses processos. Sem entrar aqui ha critica dessas duas dimens6es da pratica social, que s6 podem

0 “salto” no escritério pode se tornar mais grave, na medida em que ndo é apenas metodoldgico, mas de
finalidade. Quando a finalidade maxima é “conseguir o projeto” necessario a sua insercao profissional, todo o
processo de concepgao que se assentava em uma base humanistica, torna-se capacidade de resposta a uma
demanda, independente de suas razdes ou contribuicdes.

12 SANDEVILLE JUNIOR, Euler. Fundamentos. Caderno de Textos. Seminario ensino arquitetura e urbanismo.
Sao Paulo: FAU-USP 15 e 16 de maio de 2007.

* SANDEVILLE Jr.,Fundamentos.



euler sandeville - versao preliminar, ndo divulgar

7

ser pensadas inseridas como estdo no universo de praticas, seria quase 6bvia a aproximacéao
desses saberes e necessidades. Entretanto isso ocorre tdo pouco, que chega a parecer uma
novidade.

s

Seguramente, € uma aproximacdo necessaria e que representa grande avanco em relacdo as
praticas universitarias atuais. Mas por si sO, ndo transformara a universidade: a abrira talvez um
pouco, como uma alavanca que ergue enorme massa deixando penetrar luz sobre o que ela esmaga.
Uma reflexdo simples indicara, nesse sentido, uma necessidade de repensar no termo desse
percurso a constituicdo dessa universidade. Uma reflexao mais arrojada conduzird a necessidade de
repensar 0 que seja essa participacdo, em termos que ultrapassem aqueles ja colocados e as
generalizagbes estruturais sobre os quais a universidade representa as praticas sociais. As
possibilidades de pensar assim abertas serdo imensas e confrontardo os conhecimentos, prioridades
e estruturas atuais, o que por si s6 ndo acarreta sua superacao. Ultrapassa-las exige que isso ocorra
em um posicionamento consciente das mudangas em curso nos contextos em que se inserem essas
propostas, chamando ao debate a base ética praticada dessas vises.

Minha contribuicdo aqui procura também agregar outras possibilidades de discussédo, ao entender
gue as palavras sdo altamente significativas em suas associacdes. Sem prejuizo do que ja foi dito,
seria possivel pensar esse problema também em termos de Universidade e Participagcdo. O que estou
sugerindo através desse jogo € pensar de um lado as relagdes que se podem estabelecer entre
movimentos de participacdo social e a universidade e pensar, de outro lado, 0 que seria uma
universidade participativa. Que possibilidades se abrem? A inversdo sugerida ndo € de modo
algum condicdo sine qua non, apenas ajuda a evidenciar as construcbes ideolégicas e contra-
ideoldgicas nas quais queremos estar nos posicionando ao questionar o status atual do ensino em
seu “salto” exclusivamente para dentro de si mesmo. O que chama um posicionamento ético diante
de contextos em rapida transformacao.

N&o se trata de contrapor uma universidade participante a uma universidade que se mantém
autbnoma a sociedade em que existe, pois tal coisa seria evidente e grosseira mistificacdo. Nem se
trata de entender por universidade participativa a discussao interna de suas formas de gestéo, pois
ainda operamos aqui em uma universidade pensada como distinta da sociedade.

Estamos diante de um problema bem proximo daquele da ciéncia que se considera independente e
autbnoma ao contemplar seus objetos. Discutir a universidade seria discutir as formas de
conhecimento em jogo, ndo para subordina-las todas a um suposto novo paradigma, mas para
caminhar nas fronteiras entre os atuais. J& mencionei que a epistemologia corrente, que ndo é sé
teoria, € préatica, tem freqlentemente conduzido na universidade a uma compreensao
predominantemente estrutural da sociedade. O que é muito semelhante aquela postura comum na
gual alguém julga poder apenas contemplar a paisagem colocando-se fora dela, ndo raro como seu
juiz mais abalizado.

Tal percepcgéo é inviavel por definicdo. Da mesma forma que s6 é possivel contemplar a paisagem
(sua percepcdo como se quer em tantos estudos) estando nela, e estar nela, queira ou nao é
vivencia-la, s6 é possivel pensar a sociedade estando nela, e estar nela é vivencia-la. Ndo ha um
método capaz de estabelecer uma distancia e independéncia, desejando ultrapassar as condi¢ces da
percep¢do imediata por uma mediatizada, ndo € possivel fazé-lo sem deformar tanto o observador
guanto o objeto observado, e portanto deformando todo projeto de ensino assentado exclusivamente
nessas bases. Isto porque essas categorias ndo existem como “fato”, e observador e objeto
observado sdo eventualmente faces mudltiplas de coisas proximas, apenas ndo reconhecidas e
qualificadas como tais.

A complicacdo de enveredar por esse caminho pode nédo resultar em apreensdo da sua complexidade,
e obviamente o que procuramos ndo estd na complicacdo. A figura da Universidade como torre de
cristal, da qual se observa e critica 0s outros, mas néo sua prépria pratica (por vezes bastante injusta,
corporativa e sem “grandeza de carater”), é um tipo de retirada perigosa. O demonstram exemplos
recentes, e varios. O ponto basico é que nado se trata de inserir a producdo da Universidade na
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sociedade, e sim reconhecer como esta inserida e como se quer inserir para contribuir e alterar a
transformacdo em curso nessa sociedade.

As discussbes deverdo entdo identificar ndo s6 as novas oportunidades que essas experiéncias
abrem, mas os riscos no processo de formacdo que podem representar se ndo forem explicitadas.
Porém, os riscos ndo se limitam a esses até agora colocados. Sdo também aqueles inerentes a toda
acao experimental e que trabalha ndo s6 nas fronteiras das estruturas, mas entre diversas estruturas
e campos de saber; riscos tais como temporalidades distintas, processos e meios distintos, fragilidade
de resultados, impossibilidade de garantia dos resultados esperados na acdo (embora se possa
garantir o processo de aprendizado), inseguranca no processo, desconhecimento de motivacfes
constitutivas desse processo tornando a insercao da universidade manipulavel ou inécua, etc..

Devemos finalmente considerar atentamente que todos estes sdo aspectos que integram a
consciéncia contemporéanea e podem cambiar-se e interpenetrar-se mutua e sutiimente. As tais
“matrizes”, portanto, nem seriam auténomas, nem puras. Seriam capazes de infinitas hibridizac6es,
tornando bastante complexo o reconhecimento de suas naturezas. E o caso, por exemplo, da nova
economia ou terceiro setor, ou ainda a profissionalizacdo da prestacdo de servicos em torno de
guestdes publicas ou sociais, ou de prestacdo de servicos e extensao universitaria. Abrem-se
possibilidades, chamam debates. Nesse sentido, 0os riscos ndo seriam em si problemas, mas uma
oportunidade de percebé-los e ultrapassa-los, o que novamente chama uma base ética praticada,
mais do que nominada, 0 que tem a ver com 0S processos de autorizacdo e poder no amago da
universidade, em seus aspectos cotidianos e até mesmo pessoais.

Uma universidade participativa seria entdo uma universidade experimental, em que seu espago é
construido de modo experimental sendo todo ele projeto de ensino e pesquisa, muito além da
moradia estudantil. Onde os conhecimentos produzidos fossem aplicados em prot6tipos ambientais,
gue se desdobrassem em outros locais. Onde suas préticas de aprendizado fossem determinantes, e
construidas em interfaces de diversos saberes e praticas, académicos ou ndo. A idéia de uma
universidade participativa pressupfe sua articulagdo com outras instancias institucionais igualmente
tao isoladas, como sdo educacao, saude, infra-estrutura, habitacdo, meio ambiente, ndo para ensinar,
aplicar ou difundir, mas para aprender e procurar novas formulagdes. Pressupbe aprender
vivenciando em situacdes concretas em interfaces com a sociedade civil e instituicdes, na busca
experimental de solucdo de problemas e reconstrucdo de experiéncias de ensino. Sobretudo, uma
universidade que ndo se paute pela consolidacdo de modelos decorrentes de uma
internacionalizacdo automéatica, mas exatamente na busca criativa para questbes que nos sao
especificas e demandam solugcdes urgentes, a partir do que podemos dialogar criativa e
competentemente com 0s processos de internacionalizacdo. A propria pratica precisa deslocar-se da
critica do outro, para a reinvencdo de si mesma, a partir da experiéncia, e o coletivo precisa
ultrapassar as citacbes livrescas e os amontoados de pessoas em cardumes (os ateliés das
disciplinas obrigatérias, por exemplo), para criar praticas experimentais que realmente elaborem
processos coletivos. Processo coletivo ndo é andar todo mundo junto, embolado, indiscriminado, isso
€ massa.

A distingdo entre universidade (dentro) e sociedade (fora), quando olhamos da universidade, é um
pouco curiosa e sintomatica. A ela corresponde um espelho, o de setores econémicos, produtivos e
politicos como realidade e a universidade como fora da realidade. As implicacBes sdo muitas, e
podem indicar que os discursos que defendem a universidade hoje sédo os que a depreciam amanha,
isto é, uma incapacidade de perceber a continuidade contraditoria entre ontem e amanha. Na
universidade, seu aqui dentro, seu hoje, assenta-se em simulacdes de um amanhd. Na vida
profissional fora da academia, a universidade € um ontem superado ao qual eventualmente se retorna
em busca de qualificacdo e certificagcdo, mas seu amanha permanece pensado como um exercicio de
fantasia impossivel, diante de perspectivas mais imediatas de realizacdo. E um dentro-fora que
apesar de dependente, ndo gera gozo nem descoberta, apenas acusacao.

Em conseqliéncia, parece natural “aplicarmos” tudo “la fora” (o lugar para isso). Uma divisdo curiosa
gue faz lembrar o que ¢ licito a intimidade e o que € conveniente (freqientemente Util) ao publico; e
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nesse caso conveniente quer dizer acordado, e Util quer dizer ganho. De modo que o publico deixa

de ser coletivo, para tornar-se uma oportunidade de apropriacdo para a realizacdo do individual,
entendido ndo como subjetividade e intersubjetividade, 0 que seria rico, mas como um ganho “para-
si”. Ja afirmamos no inicio, universidade nao existe para além da sociedade, é uma parte organica de
sua realizacdo, apesar das contradicbes mais aparentes. Ndo sdo apenas as praticas nao
académicas que se centram nesse para si, na dificuldade de coletivo que tenciona as dimensdes
publicas, ja que o que se busca freqlentemente € sua apropriacdo. A universidade, como parte
privilegiada e elaborada da sociedade, repete essas praticas em suas disputas intestinas por poder,
por afirmac&o, por legitimacéo, embora tenha estabelecido complexos mecanismos de verificacdo™.

Uma vez entendido que a superacdo que se almeja ndo pode ser uma superacdo apenas de
procedimentos, repito a proposi¢ao apresentada no Seminario de Ensino da FAU: “propfe-se como
parte dos fundamentos iniciais do ensino da arquitetura, a cidade real como espaco de
experimentagdo e aplicagdo empirica do ensino, para aproximar e confrontar o conhecimento
produzido na universidade do cotidiano e das contradicbes do processo de construcdo do espago
urbano. Este sim, espaco urbano e cidade, agora postulado como o espaco e lugar efetivo de
aprendizagem, producdo de conhecimento e formagdo do arquiteto e urbanista. Ha um
guestionamento nessa formulacdo, que se coloca em contradicdo com a experiéncia de ensino
fundada na simulacgéo ludica reclusa no atelier e na producéo de conhecimento centrada no gabinete
(seja ele o atelier, a biblioteca, a sala de aula ou do laborat6rio). Ndo no sentido de recusa-los, mas
de reconhecer limites e riscos do que pode proporcionar, desenvolvendo-os nessa perspectiva de
superacao crescente. Sao necessarias outras motivacdes para o ensino, sobretudo no ambito de uma
universidade publica. Trata-se, evidentemente, de um questionamento da insercdo social da
universidade, e de suas praticas. Nao porque esta esteja fora da realidade como por vezes se diz (0
gue obviamente é uma assertiva insustentavel), mas porque a realidade do que se faz aqui ‘dentro’,
distancia-se da realidade dramatica e das urgéncias em que se inscreve tdo alheia”®. Do mesmo
modo que ndo se trata apenas de troca de procedimentos, ndo se trata de buscar uma acéo
ideoldgica, mas um espaco efetivamente experimental, onde o risco de ndo dar certo é tdo importante
ou mais do que o risco de dar certo.

! Conforme observamos nos artigos enviados ao Seminario de Ensino da FAU, 2007: “O coletivo, para além de
nossas falas rigorosas e apaixonadas, trata-se na nossa pratica mais do amontoado do que do coletivo.
Essa tem sido a pratica: fragmentar e amontoar. Mas discutimos sé o fragmentar e propomos uma outra
forma de amontoar. Amontoar ndo seria entdo, também, apenas uma outra forma, outra maneira, de
isolar?”.

' SANDEVILLE JR, Fundamentos.



